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réambule commun

Les langues vivantes, composantes de la culture
commune au college

Il appartient au collége de former le sens critique des adolescents et de les éloigner
des conceptions ou des représentations simplistes. L’apprentissage des langues
vivantes joue un réle crucial dans I’enrichissement intellectuel et humain de ’éléve
en 'ouvrant a la diversité des langues mais aussi a la complémentarité des points
de vue pour ’amener a la construction de valeurs universellement reconnues.

Apprendre une langue vivante étrangére, c’est aller a la rencontre de modes
d’appréhension du monde et des autres qui peuvent tout d’abord paraitre dérou-
tants. Il ne suffit pas de savoir prononcer quelques phrases pour étre a I’aise dans
une langue étrangere ; il est nécessaire d’en connaitre non seulement les pratiques
sociales, mais aussi I’arriére-plan culturel. A cet égard, si la vie courante peut
servir a ’apprentissage dans une réalité quotidienne, elle ne saurait constituer
I’'unique point de référence. La réalité de Iaire culturelle concernée, tout autant
que sa dimension imaginaire a travers littérature, arts, traditions et légendes, sont
des domaines permettant d’ouvrir Penfant et I’adolescent a des différences
fécondes indispensables a la formation de citoyens responsables.

De plus, la réflexion sur les langues étrangéres induit un retour sur le frangais et
une prise de possession plus consciente des outils langagiers.

L’enseignement des langues vivantes au collége tient compte de celui introduit a
’école primaire par les programmes du 25 janvier 2002 (BO hors série n°1 du 14
février 2002) et s’appuie sur le Cadre européen commun de référence pour les lan-
gues, proposé par le Conseil de ’Europe. Cet enseignement n’est plus nouveau
pour les éleves de collége. Son programme n’est donc plus uniquement congu
comme un programme pour des débutants. Comme dans les autres disciplines, il
intégre les acquis de P’école élémentaire dans les compétences d’ordre linguistique
et culturel qu’il vise. Il prend ainsi en compte, dans une progression globale,
I’étape primordiale du parcours linguistique des éléves que constitue I’apprentis-
sage d’une langue vivante avant le collége. Il s’agit de développer, de consolider et
d’enrichir les capacités des éléves selon un processus continu, que les acquis de
’école primaire soient directement réutilisés dans la méme langue ou transférés
dans une autre et ce dans tous les domaines de compétences. La classe de sixiéme
constitue toutefois une classe de consolidation, accueillant des éléves issus d’écoles
primaires différentes, dans lesquelles les conditions d’enseignement des langues
vivantes étrangéres peuvent étre variables.

Une approche actionnelle

Une langue est un instrument qui intervient dans la réalisation de la plupart des
taches sociales : il s’agit a chaque fois de mener a bien un projet, d’atteindre un
objectif, de résoudre un probléme, etc. Les taches exigent en général la mise en
ceuvre de la compétence langagiére. En milieu scolaire, c’est cette compétence qu’il
s’agit de développer. La réalisation de taches implique la mise en ceuvre de compé-
tences générales, linguistiques, sociolinguistique et pragmatique (les deux derniéres
composantes seront développées et illustrées dans les documents d’accompagne-
ment). En termes de programmation et de progression, ceci implique donc que les
compétences linguistiques (grammaticales, lexicales, phonologiques) et culturelles
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soient mises au service de la réalisation de tiches et ne soient pas considérées
comme des fins en elles-mémes.

Une organisation en deux paliers

Le programme d’enseignement des langues vivantes étrangéres est organisé en
deux paliers successifs pour ensemble du collége. Chaque palier rend compte des
compétences a acquérir pour atteindre des niveaux, tels qu'ils sont définis dans le
Cadre européen commun de référence pour les langues (voir encadré).

Palier 1

Le présent texte définit le Palier 1. Le niveau a atteindre a I’issue de ce palier est
fixé 3 A2. Il s'adresse aux éléves qui poursuivent au collége une langue com-
mencée a l'école élémentaire (censés avoir « acquis un niveau voisin de Al », cf.
programme de langues vivantes de 1'école primaire, BO hors série n°4 du 29 aoft
2002, p.7).

Il s'adresse également aux éléves qui débutent une deuxiéme langue vivante au col-
lége, les annexes par langue faisant apparaitre les compétences a acquérir pour le
niveau Al.

Palier 2

Le Palier 2 fixera les niveaux attendus en fin de collége et décrira les compétences
a acquérir pour y parvenir.

Les niveaux visés en fin de collége sont :

- B1 pour la langue commencée a I’école élémentaire,

- A2 pour la langue commencée au collége.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues

Ce document a été publié en 2001 (éd. Didier pour I’édition frangaise). On peut le
trouver sur le site :

http://culture?.coe.int/portfolio/documents/cadrecommun.pdf

11 décrit ce que les apprenants d’une langue doivent maitriser afin de I'utiliser dans
le but de communiquer. Il définit également des niveaux de compétence qui permet-
tent de mesurer les progres a chaque étape de ’apprentissage. Pour la compétence
langagieére, six niveaux ont été identifiés (A1, A2, B1, B2, C1, C2) et constituent
une série ascendante de niveaux de référence communs. Le niveau A constitue le
niveau de l'utilisateur élémentaire, le niveau B celui de 'utilisateur indépendant et le
niveau C celui de Iutilisateur expérimenté.

Les programmes de I’école élémentaire (arrété du 28 juin 2002, BO hors série n°4
du 29 aott 2002), ceux des CAP (arrété du 8 juillet 2003, BO hors série n°4 du 24
juillet 2003) ainsi que ceux des lycées (arrété du 15 juillet 2003, BO hors série n°7
du 28 aoit 2003 pour la classe de seconde et arrété du 6 juillet 2004, BO n°5 du 9
septembre 2004 pour le cycle terminal) font référence a ce cadre. Ainsi les éleves
sont-ils censés atteindre :

un niveau voisin de A1 a la fin du cycle des approfondissements de I’école primaire,
le niveau B1 pour les CAP,

respectivement B2 pour la LV1, B1-B2 pour la LV2 et A2-B1 pour la LV3 a la fin
du lycée.

Les enseignants pourront trouver davantage d’informations sur ce cadre dans les

documents d’accompagnement des programmes qui seront diffusés pour préparer
leur mise en ceuvre.

© MENESR/CNDP
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Le premier palier de compétences attendues

1. L'activité de communication langagiére

L’enseignement des langues vivantes, tout comme celui du frangais, vise a doter les
éleves d’un instrument de communication. On aura garde de ne pas oublier qu’il
s’agit d’'une compétence en cours de construction.

L’affichage de I’activité de communication langagiére par catégorie - en réception
et production (orales et/ou écrites) - permet de mieux identifier les activités langa-
gieres auxquelles il faudra entrainer les éléves en vue de la réalisation de tiches
spécifiques.

Comme a I’école primaire, les activités orales de compréhension et d’expression
sont prioritaires. Elles s’inscrivent dans une démarche qui rend Péleve actif et lui
permet de construire son apprentissage. Il s’agit de 'impliquer dans des situations
de communication motivées et motivantes. L’accumulation passive ou mécanique
de connaissances n’en garantit pas la disponibilité lorsqu’il s’agit de les utiliser
dans des situations ou ’expression personnelle est nécessaire.

La place respective qu’on assigne a chacune des activités de communication évolue
de I’école primaire au collége. L’écrit notamment acquiert une place plus impor-
tante, sans toutefois prendre le pas sur les activités orales qui restent prioritaires
dans les apprentissages.

Dans la continuité de I’école primaire, on apprend a communiquer de fagon
active en donnant sens aux activités proposées et en prenant en compte toutes les
dimensions de la communication orale, notamment le corps ou encore les éléments
sociolinguistiques et culturels. Dans le méme esprit, on proposera a tous les
niveaux une langue authentique (en évitant, dans la mesure du possible, la tenta-
tion d’écrit oralisé) par le biais de supports et de tiches judicieusement choisis, en
fonction de I’age, du degré de maturité des éléves et de leurs acquis linguistiques.

1.1. Compréhension de l'oral

L’entrainement a la compréhension de oral garde au palier 1 sa place stratégique,
d’autant qu’elle conditionne la prise de parole des éleves.

Cet entralnement rigoureux et progressif leur permet de développer et d’affiner
leurs capacités de discrimination auditive (phonémes, rythme, intonation) et de
construire des stratégies d’accés au sens : anticiper, garder en mémoire, repérer les
types d’énoncés, les mots porteurs de sens, inférer le sens a partir du contexte, etc.
On accordera une attention toute particuliére a la variété des types de supports et
de documents utilisés (enregistrements audio, vidéo, dialogues, comptines, chan-
sons, etc.). Il importe que le message oral ne comporte aucune surcharge lexicale
ou syntaxique et qu’il soit de courte durée.

La compréhension de I’oral - qu’elle soit globale, sélective ou détaillée - doit étre
réguliérement évaluée.
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Compréhension de I’oral

ETRE CAPABLE DE COMPRENDRE UNE INTERVENTION BREVE SI ELLE EST CLAIRE ET SIMPLE

Exemples
d’'interventions

Exemples : supports /
documents / situations

Stratégies

- instructions et consignes

- expressions familiéres de la
vie quotidienne

- présentations

- indications chiffrées

- récits

- situation de classe

- enregistrements audio-
vidéo inférieurs a 1 minute
(conversations, informations,
publicités, fictions)

- contes, anecdotes,
proverbes choisis, chansons,
poésies, comptines

L’éléve aura pris ’habitude
de :

- utiliser les indices
extralinguistiques (visuels et
sonores)

- s’appuyer sur la situation
d’énonciation (qui parle, ou,
quand ?)

- déduire un sentiment a
partir d’une intonation

- reconstruire du sens a
partir d’éléments significatifs
(selon les langues, accents de
phrase, accents de mots,
ordre des mots, mots-clés...)
- s’appuyer sur des indices
culturels

1.2. Expression orale

On dépasse, au palier 1, le stade des énoncés figés qui sont souvent ritualisés a
’école primaire, on les enrichit, on développe la capacité des éléves a construire
des énoncés personnels.

Au terme du palier 1, les éleves doivent étre en mesure de formuler un message
simple dans une langue actuelle, telle qu’elle est pratiquée dans des situations cou-
rantes de communication et sur des sujets qui leur sont familiers (ceux de la vie
quotidienne ou d’autres qui font appel a leur imaginaire). Les éléeves doivent pou-
voir, a ce stade, produire une suite d’énoncés modestes et ils commencent
également a acquérir les moyens de nuancer leurs propos.

Il convient de distinguer et de développer au collége I’expression orale dans sa
double dimension (expression orale en continu, interaction orale) chacune faisant
appel a des situations d’énonciation et a des capacités qu’il convient de valoriser et
d’évaluer pour elles-mémes :

- dans le cas d’une situation de dialogue, les énoncés sont brefs et improvisés,
comportent des va-et-vient au fil de la pensée, des hésitations. L’expression peut
étre incompléte, ponctuée d’onomatopées, d’interjections. Ce type d’énoncé est tri-
butaire des réactions d’un ou de plusieurs interlocuteurs. Dans la réalité de la
classe, on encourage les tiches qui favorisent les activités de dialogue (I’éléve
s’adresse au professeur et a ses camarades, on organise des jeux de roles, etc.).
Lessentiel est ici que le message soit compris, le critére d’intelligibilité prenant le
pas sur la correction formelle.

- la prise de parole en continu, méme de niveau modeste, suppose que I’éléve soit
capable de produire des énoncés plus complets et entrainé a les rendre plus
complexes.

En situation d’entrainement, il faut dédramatiser la prise de parole et encourager
la prise de risque tout en développant la notion de recevabilité du discours pro-
duit. En situation d’évaluation sommative, la correction formelle acquiert un autre
statut

© MENESR/CNDP
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Expression orale en continu

ETRE CAPABLE DE PRODUIRE EN TERMES SIMPLES DES ENONCES SUR LES GENS ET LES CHOSES

Exemples d’énoncés

Exemples : supports /
documents / situations

Stratégies

- présentations (soi-méme,
les autres)

- descriptions
(environnement quotidien,
lieux, personnes...)

- récits (présenter un projet /
raconter un événement, une
expérience)

- explications (comparaisons,
raisons d’un choix)

- situation de classe

- photographies, images

- bandes dessinées,
caricatures

- enregistrements vidéo ou
audio

- personnages et situations
imaginaires

- textes

- objets

- correspondance audio et
vidéo

L’éléve aura pris ’habitude
de :

- étre audible

- recourir a un schéma
intonatif pour exprimer un
sentiment

- passer par les hésitations et
les faux démarrages propres
a Poral

- mobiliser ses connaissances
phonologiques,
grammaticales, lexicales et
culturelles

- récitation, lecture
expressive

- proverbes, poemes,
chansons, textes courts

- reproduire et mémoriser
des énoncés
- moduler la voix, le débit

Interaction orale

ETRE CAPABLE D'INTERAGIR DE FACON SIMPLE AVEC UN DEBIT ADAPTE ET DES REFORMULATIONS

Exemples d’interactions

Exemples : supports /
documents / situations

Stratégies

- communications sociales
(salutations, présentations,
remerciements, félicitations,
veeux, souhaits, excuses...)
- recherche d’informations :
itinéraire, horaires, prix...

- dialogue sur des sujets
familiers, des situations
courantes, des faits, des
personnages légendaires,
historiques ou
contemporains

- réactions a des
propositions dans des
situations courantes
(accepter, refuser )

- situation de classe

- scénes de la vie courante
- jeux

- saynétes (dramatisation,
jeux de roles)

- échanges téléphoniques
- visioconférence

- discussion autour d’une
activité commune

L’éléve aura pris ’habitude
de :

- utiliser des procédés
simples pour commencer,
poursuivre et terminer une
conversation bréve

- utiliser quelques
onomatopées (maintien du
contact / réactions / marques
d’hésitations / surprise /
dégotit) et des expressions
figées pour réagir ou
relancer la conversation

- indiquer que I’on a compris
ou que I’on n’a pas compris
- demander répétition ou
reformulation

- recourir a différents types
de questions

- adapter l'intonation aux
types d’énoncés

- solliciter Pavis de
interlocuteur

- exprimer une opinion,
’accord et le désaccord

- utiliser une gestuelle
adaptée (codes culturels)

Préambule commun




1.3. Place de ['écrit

Si ’écrit est a I’école primaire surtout un point d’appui des activités de communi-
cations orales, il devient au collége une capacité a construire pour permettre aux
éleves d’élaborer des stratégies de lecture et d’écriture. L’objectif est de leur fournir
les éléments d’une autonomie suffisante pour les faire accéder a terme au plaisir de
lire et d’écrire dans une langue étrangere.

¢ A. Compréhension de I’écrit

Les compétences requises pour la compréhension de P’oral sont, pour la plupart
d’entre elles, également pertinentes pour I’écrit bien qu’a des degrés divers selon
les langues. La possibilité qu’offre le texte écrit d’opérer des lectures successives et
récurrentes permet d’aller plus loin dans le domaine de ’inférence et de la recon-
naissance du sens a partir des structures formelles. On propose donc aux éléves
des tiches qui leur permettront d’avancer dans ’exploration du sens et de impli-
cite. La diversité des supports et des approches (lecture globale, lecture ciblée,
« balayage » du texte, etc.) les aide a constituer un réseau d’indices pertinents leur
permettant de reconstruire le sens. Les acquisitions du cours de frangais sont mises
a profit, notamment ce qui concerne le domaine de ’énonciation, pour aider les
éleves a construire des stratégies de lecture des textes.

Compréhension de I’écrit
ETRE CAPABLE DE COMPRENDRE DES TEXTES COURTS ET SIMPLES

Exemples de textes

Exemples : supports /
documents / situations

Stratégies

- Instructions et consignes
- correspondance

- textes informatifs ou de
fiction

- littérature enfantine

- énoncés d’exercices,
recettes

- cartes postales, messages
électroniques, lettres

- horaires, cartes, plans,
signalétique urbaine

- prospectus, programmes de
télévision, menus

- extraits de contes, poémes

L’éléve aura pris ’habitude
de :

- s’appuyer sur les indices
para-textuels pour identifier
la nature du document et
formuler des hypothéses sur
son contenu

- repérer des éléments
significatifs (graphiques
syntaxiques,
morphologiques, lexicaux et
culturels) lui permettant de
reconstruire le sens du texte
- inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qu’il
comprend

¢ B. Expression écrite

On développe la pratique de Pécrit par des travaux courts et fréquents, tant en
classe qu’en dehors de la classe. Les éléves doivent étre entrainés a construire des
énoncés simples, a enchainer des énoncés organisés en ayant recours a quelques
articulations logiques du discours. On leur fournira les moyens linguistiques pour
qu’ils puissent s’exprimer correctement, en veillant a ne pas inhiber la créativité
par un souci trop rigide de correction formelle.

Les diverses activités langagiéres font ’objet d’entrainements spécifiques et il y a
lieu d’en effectuer des évaluations distinctes. On ne perdra pas de vue toutefois
qu’elles inter-agissent constamment et on habituera progressivement les éleves a
aborder des tiches complexes, bien ciblées, permettant de les croiser.

10
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Expression écrite

ETRE CAPABLE D'ECRIRE DES ENONCES SIMPLES ET BREFS

Exemples d’énoncés

Exemples : supports /
documents / situations

Stratégies

- correspondance

- portrait (de soi, des autres,
de personnages imaginaires)
- description succincte de
paysages ou d’objets,
d’activités passées et
d’expériences personnelles

- récits d’expériences vécues
ou imaginées

- carte postale, message
électronique, lettre

- devinettes

- poémes

- définitions de mots croisés
- bande dessinée

- courts récits

L’éléve aura pris I’habitude
de :

- recopier pour mémoriser

- en s’appuyant sur une
trame connue, mobiliser ses
acquis langagiers et culturels
pour produire un texte
personnel (production semi-
guidée)

- mettre ses acquis au service
d’une écriture créative

2. La compétence culturelle

L’entrée par le Cadre européen commun de référence pour les langues met ’accent
sur la communication, sachant qu’elle ne saurait étre efficace sans 'intégration de
la dimension culturelle. Les programmes pour le college s’inscrivent dans la pers-
pective de cette synergie communication — culture, amorcée a ’école élémentaire et
développée au lycée. La place centrale assignée aux éléments culturels dans les
tableaux synoptiques propres a chaque langue (voir infra) dit bien I"importance de
cette dimension.

Les éléments culturels découverts a 1’école primaire ont permis une premiére sensi-
bilisation a une autre culture. Au collége on poursuit la construction de la
compétence culturelle ainsi engagée. 1l s’agit d’approfondir les éléments déja
abordés et d’en élargir le champ, de développer les moyens et de mettre en place
les conditions d’une rencontre réussie. De I’environnement immédiat exploré a
’école primaire, on passe a un environnement élargi. L’objectif est autant que pos-
sible de donner acces a la réalité authentique d’un adolescent du méme age du ou
des pays ou la langue étudiée est en usage, afin d’offrir aux éléves la possibilité
d’apprendre a connaitre et a comprendre I’autre. La découverte et Pexploration de
réalités principalement contemporaines s’accompagnent de I’acquisition de quel-
ques repéres spatio-temporels permettant une premiére mise en perspective
développée ensuite au lycée.

La construction progressive de la compétence culturelle ne saurait toutefois se
limiter a la transmission d’informations historiques, géographiques ou sociologi-
ques sur le ou les pays de la langue cible. Il s’agit de sensibiliser les éléves a des
spécificités culturelles, c’est-a-dire de les amener a prendre conscience des simili-
tudes et des différences entre leur pays et les pays dont ils apprennent la langue.
On encourage une démarche de réflexion, on commence a structurer et a mettre
modestement en réseau quelques éléments pertinents, de fagon a aider les éléves a
se décentrer et a s’approprier quelques clés d’interprétation.

On prend en compte les différentes composantes de la dimension culturelle, qu’il
s’agisse des domaines linguistique (sonorités, lexique), pragmatique (codes socio-
culturels, gestualité, adéquation entre acte de parole et contexte) ou encore des
usages, modes de vie, traditions et de ’expression artistique. Les apports culturels
sont puisés dans ces différents domaines avec un dénominateur commun : leur lien
avec le vécu et 'imaginaire, ’environnement, le degré de maturité et les centres
d’intérét des éléves considérés. Les éléments proposés doivent leur permettre de
percevoir les spécificités culturelles tout en dépassant la vision figée et schématique
véhiculée par les stéréotypes et les clichés. Ils doivent aussi prendre en compte le
caractére dynamique et varié de la réalité culturelle. Enfin, on veille & favoriser
chaque fois que cela est possible les convergences avec les autres disciplines.

© MENESR/CNDP
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La découverte et ’exploration des réalités culturelles ciblées sont conduites dans le
cadre de tiches permettant de conjuguer objectif linguistique et culturel. Elles font
I’objet d’une programmation et prennent appui sur des documents authentiques
ou des situations vécues par les éleves, notamment lors de contacts pris avec des
établissements du ou des pays ou la langue est parlée (correspondances, échanges,
projets européens...) ou avec des locuteurs natifs. L’ouverture internationale con-
tribue efficacement a faire vivre la langue et la culture qui la sous-tend.

3. Les compétences linguistiques

L’apprentissage d’une langue étrangére a 1’école primaire privilégie une approche
dynamique de cette langue, a ’oral notamment.

La mémoire auditive est ainsi sollicitée pour permettre aux éléves de reconnaitre et
de reproduire les phonémes et les schémas intonatifs et, le cas échéant, accentuels
de la langue étudiée. Pour comprendre et se faire comprendre, il est indispensable
de prendre de bonnes habitudes grace a un entrainement systématique a I’écoute et
a une grande exigence en matiére de prononciation. Au collége, on continuera a
accorder la plus grande importance a la perception et a I’articulation correcte des
sons, des rythmes, de I’accentuation et des courbes intonatives propres a chaque
langue, toujours en relation avec le sens.

L’apprentissage a I’école primaire intégre aussi un début de réflexion sur la langue.
Au collége, si la communication reste un objectif prioritaire, 1’éléve est en mesure
de prendre davantage conscience du fonctionnement de la langue qu’il apprend.

Il s’agit, en faisant appel notamment aux capacités d’observation et de réflexion
d’éleves plus agés, de systématiser et d’ordonner les acquis du primaire pour les
uns, et d’aborder, toujours dans I’esprit d’une démarche inductive, I’étude d’une
langue pour ceux qui débutent. L’utilisation en contexte des faits de langue et la
prise de conscience de leur valeur et de leur fonctionnement permettront d’amé-
liorer la maitrise de la langue et de favoriser ’autonomie de I’éléve.

La grammaire ne doit cependant jamais étre une fin en soi, mais rester un moyen
au service de la communication et de Penrichissement culturel. L’enseignant
veillera a ne pas compromettre par des ambitions grammaticales excessives la mise
en confiance par rapport a la langue qui est certainement un des points forts de
I’école primaire.

Le lexique est abordé en contexte, a 1’occasion des diverses activités en classe.
L’appropriation et la mémorisation du lexique, éléments essentiels de ’apprentis-
sage d’une langue, se feront de fagon réguliere et méthodique, y compris par le
biais de la reproduction orale et de la fixation par écrit d’énoncés variés.

Les technologies de I'information et de la communication

L’utilisation des Technologies de I'Information et de la Communication (TIC)
n’est pas une nouveauté, surtout dans ’enseignement des langues vivantes. En
effet, bon nombre de ces technologies sont depuis longtemps présentes dans les
établissements et utilisées par les enseignants : il s’agit du magnétophone, de la
vidéo, du rétroprojecteur, de la radio ou de la télévision.

La nouveauté tient au fait que la plupart des documents sont désormais numérisés
et qu’ils sont accessibles a partir d’un ordinateur (unité centrale et ses
périphériques : lecteurs de CD audios, de cédéroms, de DVD, enceintes, casque,
micro, écran, tableau interactif, vidéo-projecteur, imprimante, etc.). Il est désor-
mais possible de travailler les différentes compétences linguistiques et culturelles
avec cet outil, qu’il se trouve dans la classe, dans une salle multimédia, au CDI ou
a Pextérieur de Iétablissement scolaire. Par exemple, I’éléve peut s’enregistrer et
écrire dans le cadre d’activités concernant le groupe classe (salle multimédia) ou
pour entrer en contact avec des éléves a distance (utilisation de la messagerie élec-
tronique, de la webcam). Le professeur peut exploiter toutes sortes de documents
authentiques (son, images, vidéo) et actuels (notamment a travers internet : presse
écrite, radiophonique et télévisée ; projets scolaires concernant la culture, ’envi-
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ronnement, etc.). Il peut proposer des activités qui favorisent ’appropriation par
I’éleve des différents produits multimédia (encyclopédies, dictionnaires, cédéroms
culturels interactifs, jeux...). L’utilisation d’internet sera également encouragée
pour des recherches précises et encadrées par le professeur ou le documentaliste.
Ces activités auront leur prolongement en dehors de la classe, voire de Iécole.
C’est pourquoi I'utilisation des TIC n’est pas seulement un moyen de diversifier les
activités et de faire pratiquer la langue en classe. C’est un des moyens privilégiés
pour accroitre ’exposition a une langue authentique.

Par ailleurs, le maniement de I’outil informatique par les éléves en cours de langue
contribue a ’acquisition de compétences validées dans le cadre du Brevet Informa-
tique et Internet (B2i).

Quelques éléments-clés de la continuité école-college

La présentation des niveaux de compétence attendus a la fin du collége a régulie-
rement pris appui sur la situation d’apprentissage a ’école primaire. Néanmoins,
il est utile de donner une vision plus globale des éléments-clés qui contribuent a
batir cette continuité.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues

Nouvellement introduit dans les programmes de langue vivante, il se place dans
une perspective actionnelle. Désormais, c’est a une échelle unique de compétences
que se réferent les programmes de langue, de I’école au lycée, donnant ainsi a ces
derniers un caractére homogene et évolutif.

Le contenu linguistique

Le niveau A2 du palier 1 reprend le contenu linguistique de ’école et Penrichit
d’éléments empruntés aux anciens programmes de 6e et, pour partie, du cycle
central. La progression n’étant pas purement linéaire en langue mais plutdt en
spirale, il s’agira de prendre appui sur les acquis effectifs de ’école, ce qui per-
mettra de les consolider, pour enrichir le bagage linguistique des éléves.

Le contenu culturel

Il s’articule sur celui de I’école, essentiellement axé sur ’individu et son environ-
nement immédiat et quotidien, et va s’élargissant dans une dynamique
comparative dans I’espace et dans le temps.

Les pratiques de classe

Le document authentique (chansons, comptines, récits...) est, a I’école, le support
privilégié d’activités trés variées ou le sens passe beaucoup par le geste, Iicono-
graphie et le faire. La classe de sixieme doit relayer ces formes de travail (petits
groupes, bindmes, mise en autonomie). On veillera aussi a diversifier la nature
des activités. L hétérogénéité peut y étre un moyen stimulant de progresser pour
les éleves, qu’ils soient ou non parmi les plus avancés. Enfin, les différentes
taches proposées en classe doivent étre concues pour apprendre, s’entrainer,
développer les compétences et les améliorer, et non d’abord dans un but d’éva-
luation. L’enseignant s’efforcera donc de donner a I’évaluation la juste place qui
lui revient, dans des temps limités et bien identifiés.

L’évaluation visera a mettre en valeur ce que P’éléve sait faire dans la langue
étudiée plutdt que pointer ses lacunes.

L’entrainement de la mémoire

A Pécole élémentaire, les éléves ont pris ’habitude d’apprendre par cceur des
poémes, des comptines, des saynétes ou des chansons. Cette pratique sera conti-
nuée et encouragée en collége car elle permet aux éleves de mémoriser du lexique
et des structures disponibles pour étre utilisés dans d’autres contextes.

© MENESR/CNDP
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On continuera aussi les rituels de classe (date, temps, civilités, consignes...) et les
activités de communication mettant en ceuvre la réutilisation d’éléments déja vus
dans des cours précédents (réactivation).

La mémorisation sera également encouragée par des activités qui sollicitent une
réflexion sur la langue (mots de la méme famille, dérivation, etc.), sans toutefois
transformer ces activités en cours de grammaire. L’utilisation rationnelle du
cahier (ou classeur) de I’éleve constitue également un élément important dans la
fixation des acquis.

Toutes ces activités doivent engager les aspects cognitifs, affectifs et moteurs de
I’éleve. On gardera constamment a ’esprit qu’une langue s’acquiert par la mobi-
lisation de tous les sens.

Un exemple de lien privilégié avec l'apprentissage du frangais : I'accés a la langue
d'évocation

Dés les premieéres années de 1'école primaire, les jeunes éléves sont confrontés au
récit en frangais (histoire lue a haute voix par le maitre ou racontée). Cette expo-
sition nourrit au fil des ans la mémoire, étend ’univers de référence des éleves et
développe ainsi les capacités d'interprétation.

Elle favorise Pamélioration de Pexpression orale, des compétences de locuteur,
voire de conteur. Au cycle I, la lecture de nombreuses ceuvres de littérature de
jeunesse vise a la fois a constituer une culture commune et a affermir la compré-
hension des textes complexes. En langue étrangere, le recours a la littérature de
jeunesse a I'école (albums illustrés, contes etc.) permet de familiariser les éleves
avec le récit en langue étrangere, tout au moins en reconnaissance, méme de
maniére modeste.

S'appuyant sur des compétences déja installées dans la langue de scolarisation
(en l'occurrence, le francais), la pédagogie des langues vivantes étrangeéres a
beaucoup a gagner, en efficacité et motivation, a ancrer 1'apprentissage dans le
récit d'événements réels ou imaginaires. En entrainant I'éléve a raconter, on le
fera passer de la langue de communication immédiate a la langue d'évocation,
qui implique une prise de distance par rapport a I'événement. Elle peut prendre
la forme de rappel, de reformulation, de récit. Ce travail de fond, qui reléve de
'entrainement, n'est pas incompatible avec le niveau de maitrise, en apparence
modeste, des niveaux A1 et A2 du Cadre européen commun de référence pour les
langues.
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Les nouveaux programmes d’anglais pour le collége s’inscrivent dans la continuité
des programmes de ’école primaire pour le cycle III, parus en aolt 2002, et ceux
du lycée, publiés d’octobre 2002 a septembre 2004. Si les contenus des pro-
grammes pour [’école primaire, le collége et le lycée évoluent en fonction du
développement cognitif et de la maturité des éléves concernés, on y trouvera néan-
moins un continuum dans le domaine de la finalité de l’enseignement de la
langue : il s’agit en effet, dans tous les cas, de privilégier la communication en
langue étrangeére tout en prenant en compte la formation générale de I’individu.

Il convient par ailleurs de garder a I’esprit le statut spécifique de ’anglais au sein
du systéme éducatif frangais et les conséquences qui en découlent. L’anglais est en
effet la seule langue présente dans tous les types d’enseignement et elle est étudiée
par la grande majorité des éléves. On trouvera bien entendu les raisons de ce choix
dans ’omniprésence de la langue anglaise dans le monde contemporain, y compris
dans la vie quotidienne des Francais. Mais cette impression de familiarité peut étre
trompeuse : elle risque d’occulter le fait qu’apprendre I’anglais nécessite implica-
tion et travail régulier. L’anglais est en effet, contrairement aux idées regues, une
langue difficile pour les francophones, en particulier a Poral. Une importance par-
ticuliére doit donc étre accordée a la maitrise de la langue orale et cette maitrise ne
peut étre acquise que dans le cadre d’un entralnement systématique et substantiel.

I - L'activité de communication langagiére

La compétence communicative est a coup slir trop complexe pour qu’un appren-
tissage globalisant puisse étre efficace en contexte scolaire. C’est pourquoi les cinq
types d’activité présentés sous forme de tableaux (cf. infra) constituent des subdi-
visions de la compétence langagiére utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d’apprentissage et la mesure des
acquis (évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau

Chaque tableau présente une activité langagiere (écouter, lire, prendre part a une
conversation, s’exprimer oralement en continu, écrire). Chaque activité langagiére
est définie par une phrase indiquant le niveau de compétence attendu en fin de
palier 1 (A2) (Exemple de I’interaction orale : I’éléve sera capable d’interagir de
facon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumeére des items qui renvoient a des interventions, des
énoncés ou des interactions que I'éléve sera amené a recevoir ou a produire pour
acquérir le niveau de compétence visé.

Ces exemples constituent une base pour que l'enseignant puisse batir des taches a
réaliser par les éleves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots, des phrases ou
des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste exhaustive des moyens d’expres-
sion que les éléves doivent comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour
accomplir une tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes corres-
pondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de langue ne prennent leur
sens que dans de véritables énoncés en contexte.
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Les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et phonologique fournis-
sent des indications des savoirs linguistiques (lexique, syntaxe, phonologie) et
culturels / socioculturels qui sont au service de la compétence communicative. Ces
savoirs ne sont pas des fins en eux-mémes. Leur champ est délimité d’une part par
la tiche a accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non fourni explici-
tement dans le tableau). Il convient de souligner tout particuliérement
I'interdépendance des domaines linguistique et culturel. Ainsi, culture et lexique
sont-ils réunis dans la méme colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux,
d’événements, de traditions et de rythmes de vie. L’appréhension d’un fait culturel
donne aussi ’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale systématique et
raisonnée. L’item donné dans la colonne des exemples définit également un champ
lexical notamment en renvoyant a des codes socioculturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a Pintérieur des diffé-
rents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine abordé intéresse potentiellement
les cinq activités langagiéres. Il revient au professeur d’opérer des choix et d’orga-
niser ces contenus en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la facon suivante :

- I'intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagieére,

- la phrase sous I’intitulé indique le niveau de compétence langagiére visé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans les colonnes sui-
vantes et qui servent de base pour bitir des tiches que I’éléve doit étre capable
d’accomplir au palier 1,

- la colonne des formulations donne des amorces d’énoncés possibles,

- les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et phonologique proposent
les composantes linguistiques et culturelles au service de ’accomplissement des
taches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de communication ci-dessous ne
constituent pas un ensemble limitatif et ’ordre de présentation n’implique ni hié-
rarchie ni progression. Les exemples répertoriés sont présentés les uns apres les
autres par souci de clarté. Il convient par ailleurs de garder a Pesprit qu’un entrai-
nement spécifique n’implique pas pour chaque éléve une progression paralléle
dans chaque type d’activité de communication langagiére. Les éléves peuvent en
effet progresser de facon différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains
moments de apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel autre.
Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de combiner ceux-ci entre
eux au sein de tiches plus complexes.

Légende des tableaux

Sont en italique dans les colonnes "formulations" et "compétence grammaticale"
les moyens langagiers vus a l'école primaire. Les éléments en gras dans les
colonnes "compétence phonologique" et "liens écrit-oral" sont valables pour la
colonne tout entiére et donc ’ensemble du tableau.
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L’éleve sera capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple

1. Compréhension de ['oral

Anglais palier 1

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d'interventions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Instructions
et consignes
-situationde | Stand up! Come here! Shut the door! Vie de Impératif Repérage
classe Could you switch on/off the light classe, Modaux des
please! Could you repeat, please? matériel et Prépositions | segments de
activités sens
scolaires
Take out your books / copy Pronoms Repérage
books... Look it up in your copybook / personnels du schéma
text book! Speak up, please! Hurry up! sujets et intonatif
Raise your hand / Put your hand up! compléments
Why don’t we listen again? / Would Adjectifs Identification
you like to listen again? possessifs de la valeur
Come on! You can do better than that! Verbes a expressive
Let’s do it again! particules d’une
Let’s talk about what we did last time. intonation
Let me see what you did. (surprise,
Do you agree (with...)? indignation,
You’re allowed to ... Don’t (speak joie, colére
French...) / You mustn’t... etc.)
You’re not allowed to... Chewing gum
is forbidden...
Expressions Repérage
familiéres de du noyau
la vie tonique
quotidienne
- se saluer Hello! Hi! Good morning! Good Codes Structures Repérage
afternoon! Good evening! socio- interrogatives | des mots
How are you? How are you doing? culturels Structures accentués
Good bye! Bye-bye! See you on Les jours de | exclamatives | Réduction
Monday! Good night! Have a nice day! | la semaine, | Structures vocalique :
les moments | négatives identification
de la dela
journée, le présence de
climat formes
faibles :
- prendre See you later / soon / tomorrow... Nice - formes
congé meeting you. I had a good time. contractées
Off we go! We’re off! des
- remercier Thank you/ thanks... How nice! Thanks 2;2:;?;?; :
a lot! Thank you very much! the /a/an/
- présenter Sorry! I'm sorry! Sorry ’m late. Présent, some / any...
des excuses, Just a minute! One moment, please! I prétérit,
faire won’t be a minute! It’ll take no time! expression
patienter de Pavenir
© MENESR/CNDP
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Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d'interventions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
- rassurer Don’t worry! Never mind! It doesn’t prépositions :
matter! at /for/
from / of /
-féliciter Great! Super! Excellent! Well done! to...
How nice! Wonderful! Good for you!
Congratulations. That was really good!
- formuler. Happy Birthday (to you)! Happy Fétes . - pronoms
des souhaits | Easter! calendaires, personnels
Happy Ne?,u Year!. Happy 1eur & adjectifs
Thanksgiving! I wish you a merry importance, possessifs :
Christmas! leur origine he / she /
Happ 4™ of July! / Guy Fawkes day... historique we / you /
(God) bless you they ; me /
What’s the weather like? him / her /
us / you /
them ; our /
your.
- parler du It’s raining /| snowing / It’s cloudy /
temps qu’il windy
fait What was the weather like yesterday? It .
was warmer than today. - comjonc
. . , . tions : and,
Yesterday, it was raining. It’s going to
rain. If it rains, Ill stay at home. but, as,
than...
Présentations
- identité What’s your name? Can you spell it? Membresde | HAVE Identification
Who are you? How old are you? la famille des
When is your birthday? L’alphabet Place de morphémes
Where do you live? Where do you come Padjectif du pluriel, du
from? Where are you from? Degré de présent, du
Have you got (a) ...¢ Do you have Padjectif prétérit
brothers and sisters? I have only one
brother / I have a brother and two Place de Lien
sisters. ’adverbe graphie-
Have you any pets? I have no pet. phonie
My parents are divorced / I live with my Génitif
mother. I get on well with my
stepfather.
I am good at maths. / I can play the
piano very well.
She’s older than I am. She’s not as tall
as her cousin. She’s the youngest in the
family.
This is Mr Jones, Stephen’s father. Meétiers HAVE + V-
What does he do? / What’s his job? en (en jalon)
He’s an engineer... / She’s a physician /
doctor, isn’t she?
Who are those two boys?
© MENESR/CNDP
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Exemples

Formulations Compétences Compétence Compétence
d'interventions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Where was Shakespeare born? Where
did he live?
When did Winston Churchill die?
Who was Robinson Crusoe?
Have you ever heard of Robinson
Crusoe?
How many sisters did Cinderella have?
Personnages
historiques
et de fiction
- golits I like chocolate / I don’t like cheese La vie Noms
Do you like playing tennis? He thinks associative, | composés
snowboarding is fantastic! les « petits
Did he like playing the piano? He boulots », Syntaxe de
likes..., doesn’t he? He is very fond of / | loisirs, certains
keen on camping. I prefer biking to instruments | verbes et
hiking. I love /I like drama very much. | de musique | adjectifs
I’'m interested in the Middle Ages. / So courants, Quantificateurs
am L... nourriture, Question
I hated this film. /I didn’t like it at all. mode, tags
Neither did he. matiéres V-ing
I found it boring / interesting... / I can’t | scolaires, Reprises
bear... She’s not very keen on jazz, but I | animaux, elliptiques
am. émissions de
télévision
Indications
chiffrées
- nombres, One, two... a hundred... a thousand... Repeéres Articles
date, heure What number is it ¢ What’s the day temporels
today? It’s Monday. / Tuesday, October | (date,heure,
25%. Yesterday was... Tomorrow will jour,, mois,
be... What time is it? année)
It’s ten / It’s quarter past ten / It’s half
past ten / It’s quarter to eleven.
At five o’clock in the afternoon / At
twenty-five to ten in the morning... At
ten twenty-five a.m.
On the twelfth of January... / On Saint
Patrick’s day...
2005, 1969; 1949, 1492, 1066
Today / Tomorrow /Yesterday / The
day before yesterday / the day after
tomorrow
One month ago / Two centuries ago... /
In the sixteenth century... / Last year /
Last winter
© MENESR/CNDP
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Exemples
d'interventions

Formulations

Compétences
culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

Compétence
phonologique

- prix

You’re late! What time is your train
leaving?

Look at the timetable: what time does
your train leave?

What time does the train to London
leave?

The news is on at six p.m.

What’s your phone [ cell phone /
mobile number?

Dial 0033 for France. Hold on!
What’s your e-mail address? Press the
return / delete key. Click on...

How old are you? When was he born?
How old is he? He was 86 when he
died... They were about 30 years old
when they got married...

How much is it? It’s... How much is
this sweater? / How much are these
mugs? They are six dollars each. The
red one is ten euros and the green one is
eleven euros. How much did you pay
for...? - About twenty-five pounds. 1
think it’s very expensive!

Moyens de
transport

Téléphone
et
ordinateur

Monnaie de
divers pays
anglophones

ABOUT et

Iapproximation

Récits
(contes,
anecdotes,
proverbes
choisis,
chansons,
poemes,
comptines...)

First ... later... then...

She was... because... That’s why she was...
I was doing the shopping when I met...
Once upon a time... There lived a king /
a princess...

Prince Charming / The wicked witch
knocked at the door.

After biting into the half poisoned
apple, she collapsed.

And they lived happily ever after...
“All’s well that ends well.”

Entrées
dans la
littérature
(orale)
anglophone

Marqueurs
temporels
Mots de
liaison :
chronologie,
cause /
conséquence,
opposition...
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2.1 Expression orale en continu

L’éleve sera capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’'énoncés culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Présentations
- de soi-méme My name’s ... 'm 11. I come from | Sports, Pronoms Schémas
a small... in Burgundy. I was born | loisirs, école | personnels intonatifs
in Paris. I’'m a windsurfing sujets et adaptés
enthusiast! / I’'m very keen on this compléments
sport. / I like wind-surfing very Pronoms et Rythme
much / Pm very good at it / 1 adjectifs
started two years ago... possessifs Respect des
I live in a flat in Saint Léonard, Présent, formes
near Limoges with my parents and prétérit faibles
my two sisters... AGO
Adverbes de | Liaisons
fréquence pertinentes
Prépositions | (fluidité)
Place et
degré des
adjectifs
- des autres This is David Copperfield. Er..., Personnages | Modaux et Regroupement
he’s my favourite hero. He lives in | célébres de périphrases pertinent
England with his mother and his fiction modales : d’éléments
stepfather. He doesn’t go to school. | Famille CAN/ (bonne
One day, his mother dies and he Pays CANT / segmentation)
has to go and live with his Aunt in | anglophones | MUST /
Kent. She seems old and nasty / ill- | Métiers MUSTN’T / Accent des
tempered... , but in fact she was HAVE TO / | polysyllabes
very good to David. BE
Kiri lives in New Zealand. New ALLOWED Reproduction
Zealand is in the middle of the TO / BE correcte des
Pacific Ocean. There are many ABLE TO phonémes
mountains and many lakes. Kiri’s Génitif spécifiques a
father is a wood-carver... Noms I’anglais (Ex :
composés 10/, 10/, I=/
...), bonne
réalisation des
plosives a
Pinitiale (/p/ /
b/ /t/ /d/ I/ /
g/...) et
réalisation
plus faible en
finale (map,
mat, mac)
© MENESR/CNDP
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Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et grammaticale phonologique
lexicale

Descriptions Matthew finishes school at... He Vie There is /

-environnement | has his lunch at the canteen / at the | quotidienne There are /

quotidien cafeteria. Sometimes, he just brings | dans divers There was /

a lunch box / packed lunch. In the | pays There were
afternoon, he plays soccer with his | anglophones
friends. I think he’s very lucky. He | L’école et son
goes back home at about... At the environnement
weekend, he always... and he gets Organisation
pocket money! de la vie
scolaire

- lieux In the street where I live there are Commerces Quantifica-
not many shops: there is a small... teurs
and next to the... there is a ... Prépositions
Opposite... there is a chemist and a
... From my bedroom window, I
can see...

- personnes Queen Elizabeth I had red hair, Personnages Bonne
white skin and pale eyes. Her father | historiques réalisation de
was Henry VIII. He was very la longueur
intelligent. She was like him. For et de la

instance, she spoke nine languages:
French, Italian, Flemish... She was
sometimes frightening, I mean,

everybody trembled when she was

angry...

qualité des
sons
vocaliques
(surtout dans
le cas de
Pexistence de
paires
minimales) :
Ex: /1 /i:/
v/ fa:/

Bonne prise
en compte
des
diphtongues
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élaborés en
classe
(résumés,
monologues

)

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Récits
- présenter un This week-end I am going to visit Expression Bonne
projet my grand-parents in Paris! Um, de lavenir réalisation
they’ll probably take me to the would like to | du <h> et du
museum... How boring! +V <r>
I’d like to be a vet because I like
animals. But I’ll have to... / I must.. Le prétériten | Bonne
V+ing réalisation
Mots de des
liaison morphémes
simples pour | du pluriel
établir une (noms), du
chronologie, | présent et du
exprimer la passé
cause et la (verbes)
conséquence
- raconter un Last week, I met Phil. I was
événement, une | shopping with my father. He
expérience invited me to his birthday. That
was nice. So, on Saturday, I went
to his house. We danced and we
played.... It was fun but...there
were too many boys!
Explications
- comparaisons, | I’d prefer the red roller blades / I’d Degré de Lien graphie-
raisons d’un rather buy the... I think they are Padjectif phonie
choix faster / safer... Also, they look would prefer
better / they are not so expensive... +N
Actually, they are the cheapest... would
rather + V
Récitation, Poemes. Recours
lecture Textes courts pertinent a
expressive* issus de la des « gap-
littérature de fillers »
jeunesse ou

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » ;
ici, en I’occurrence, compréhension écrite et expression orale en continu.

© MENESR/CNDP
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2.2. Interaction orale

L’éleve sera capable d’interagir de facon simple avec un débit adapté et des reformulations

Exemples Formulations Formulations Compé- Compé- Compé-
d'interactions Interlocuteur 1 Interlocuteur 2 tences tence tence
culturelle grammati- phonolo-
et lexicale cale gique
Communi-
cations
sociales
- se saluer - Hello! Hi! Good - Fine, thank you. / Codes Structures | Schémas
morning! Good Not very well. / So-so. | socio- interroga- | intonatifs
afternoon! Good I’'m tired. culturels | tives et adaptés
evening ! How are exclama-
you ( doing)? tives Rythme
How do you do?
- se présenter | - What’s your name? / | How do you do? Respect
Who are you? Where | - ’'m Pierre L. / Mark des
are you from? How Walker. Pm from formes
old are you? Dijon / Gloucester. P’m faibles
I’'m Peter... twelve.
Pleased to meet you!
m...
- prendre - Good bye! Bye-Bye! | - Bye-bye! Pronoms Accent
congé See you on Monday! See you! personnels | contrastif
Have a nice day! See Sleep tight! sujets et (emphase)
you later / soon / Nice meeting you, too comple-
tomorrow... / ‘had a good time, ments Liaisons
Good night! too! Adjectifs | pertinentes
Nice meeting you. I/ possessifs | (fluidité)
We had a good time.
- remercier - Thank you / - You’re welcome! / Regroupe
thanks... How nice! My pleasure... ment
pertinent
d’¢éléments
(bonne
segmenta-
tion)
- féliciter - Great! Super! - Thank you / Quantifi-
Excellent! Well done! thanks... cateurs Accent
How nice! Thank you so much / des
Wonderful! That was | Thanks a lot... ’'m Place des | polysyl-
really good! glad T did it! adjectifs labes
Good for you!
Congratulations... Présent
Impératif
© MENESR/CNDP
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Exemples Formulations Formulations Compé- Compé- Compé-
d'interactions Interlocuteur 1 Interlocuteur 2 tences tence tence
culturelle grammati- phonolo-
et lexicale cale gique
- présenter - Happy birthday( to - Thanks a lot! Merry | Fétes HAVE Reproduc-
des veeux you)! Happy New Christmas to you! calendai- tion
Year / Easter/ res correcte des
Thanksgiving! I wish phonémes
you a merry spécifiques
Christmas! a I’anglais
(Ex : /6/,
- présenter - Pm sorry / Sorry 'm | - That’s all right. 131, 12l...),
des excuses late. Never mind! It doesn’t bonne
matter! Don’t worry! réalisation
- rassurer / - Just a minute, please. | - No problem! I can g‘:ls’iﬁli(t)ijl‘,e .
faire patienter | One moment, please! wait! I've plenty of (/! Ib/
time! I
Recherche i 1g...)
d’informations e
réalisation
plus faible
en finale
(map, mat,
mac)
- itinéraire - Could you tell me the | - No, not too far: Environ- | Prétérit
way to the you’re nearly there. nement Expression
supermarket, please? Is | Turn left at the traffic | urbain de Pavenir
it far from here? lights... Then you’ll (signalé- | Préposi-
see the neon sign... tique, tions (lieu,
magasins, | temps)
monu-
ments...)
- horaire -When did the plane to | - Five minutes ago! Moyens | Adverbes | Bonne
Glasgow take off? At five (o’clock) p.m./ | de (chrono- réalisation
You’re late! What time | in the afternoon... transport | logie, dela
is your train leaving? My favourite series. degré) longueur et
What’s on tonight? It’s on BBC2 after the dela qualité
news... des sons
vocaliques
(surtout
dans le cas
de
I’existence
de paires
minimales) :
Ex:/1/i:/
v/ fu/
- prix - How much is it? - About £25: I think Monnaies
How much are these it’s a little expensive /
trousers? too expensive...
$20. They’re quite
cheap, aren’t they?
They’re really good
value!
© MENESR/CNDP
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Exemples Formulations Formulations Compé- Compé- Compé-
d'interactions Interlocuteur 1 Interlocuteur 2 tences tence tence
culturelle grammati- phonolo-
et lexicale cale gique
- demande - Could you help me, - Certainly! You Modaux Bonne
d’aide, please? I can’t... should... prise en
d’explication, | Sorry, would you Yes, sure! ... compte
de mind repeating that, You’re right! A nice des
confirmation | please? golden retriever! diphton-
Do you mean Tomisa | Perfectly! gues
dog?
Is my answer right /
clear enough?
- demande - May I borrow your - Of course! Here you | Régles HAVE + | Bonne
d’autorisation | eraser? I’ve forgotten are! et régle- | V-en (en | réalisation
mine... Sorry, it’s forbidden! / | ments jalon) du <h> et
Are we allowed to No, you can’t. du <r>
walk on the grass / to
eat in here / to take
notes?
Dialogue sur
des sujets
familiers
- école - What time do you - At half past eight! I Environ- Bonne
have your first lesson? | think it’s too early. nement réalisation
What about you? scolaire des
My favourite subjectis | Is it? I hate it! I prefer | (horaires, morphémes
Spanish. PE! matiéres du pluriel
What’s the English for ensei- (noms), du
“deviner”? Sorry, I don’t know. gnées, vie présent et
You should look it up | scolaire) du passé
in the dictionary... (verbes)
- loisirs, - I’'ve two cats. - What are their
maison My brother plays names? I’d love to
soccer on Saturdays. have a cat.
Would you like to
come and play with Wow! Great!
him?
- conversation | - Could I speak to - I'm her brother. Télépho-
téléphonique Mary, please? Hold on, please! ne,
ordina-
teur
- temps - What was the - Hot and sunny! Climats Lien
weather like in ...? graphie-
Lucky you! Yes, I know! phonie
© MENESR/CNDP



Exemples Formulations Formulations Compé- Compé- Compé-
d'interactions Interlocuteur 1 Interlocuteur 2 tences tence tence
culturelle grammati- phonolo-
et lexicale cale gique
- personnages - Where was - He was born in Person- | There +
légendaires, Shakespeare born ? Stratford-upon-Avon. nages et | BE
historiques ou | Where did he live? He lived in London. événe-
contemporains | When did he die? He died in 1616. ments
How many sisters did | She had two histori-
Cinderella have? stepsisters... ques et
What happened? There was a ball... de
fiction
Réactions a
des
propositions
dans des
situations
courantes
- accepter / - Are you coming? - Yes, with pleasure. /
refuser I'm sorry, I can’t
- exprimer ce | - We won the first - Wow! Super! I can’t | Codes Recours
que I’on prize! believe it! / You must socio- pertinent
ressent be joking! / No culturels a des
kidding! « gap-
fillers »
How are you feeling? Disappointed! / ’'m so
disappointed!
I'm tired. You should go to bed
early. / So am I! / Are
you? I feel great!
You’ll get a good Er, yes, I suppose so...
mark, ’'m certain! / Um, I’'m not sure...
Maybe...
3. Compréhension de ['écrit
L’éleve sera capable de comprendre des textes courts et simples
Exemples de textes Formulations Compétences Compétence Liens
culturelle et grammaticale écrit-oral
lexicale
Instructions et Repérages Prendre en
consignes typographi- compte la
. ques dimension
- fznoncF:s Read.'.. Cho.ose... Describe... (majuscules, phonologi-
d’exercices Explain... Find out... Loqk at italiques, que dans
Complete... COPY--: Highlight... abréviations, une activité
Pick out... Don’t mention... ponctuation) de lecture
permet de :
© MENESR/CNDP
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Exemples de textes
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Formulations Compétences Compétence Liens
culturelle et grammaticale écrit-oral
lexicale
- Recettes You need two eggs, sugar, a pint of | Différents Impératif - traiter
milk... types de I’élément
cuisine / lexical
instruments comme un
de cuisine / tout (lien
mesures graphie-
anglo- phonie /
saxonnes début de
formalisa-
tion de
régles de
lecture et
d’écriture)
Correspondance- Dear Mike, ... / Hi! I hope... I went/ | Codes Marqueurs | - dissiper
lettres- cartes saw / did... We’ll ... I miss you...See | socio- temporels certaines
postales- messages | you soon... I look forward to culturels / Présent, confusions
électroniques meeting you... Love from... / Best formules de | préeérit, lexicales et
wishes / Cheers! politesse expression | morpho-
de lavenir | syntaxiques
qui
pourraient
passer
inapergues
en
compréhen-
sion de
Poral et
production
orale
Panneaux Departure / arrival Quelques Prépositions | - faciliter
d’information The train to... leaves at... and arrives | villes, états, les
- horaires at... régions... probléemes
Environne- de transfert
ment (passer de
urbain Poral a
Lieux Pécrit et de
publics, Pécrit a
commerces, Poral)
sens de la
circulation, - éviter que
types de Pintroduc-
transports tion de
Pécrit
n’entraine
une
régression
de la
prononcia-
tion
© MENESR/CNDP



Exemples de textes

Formulations Compétences Compétence
culturelle et grammaticale écrit-oral
lexicale
- cartes et plans Turn left / right / go straight on / the
hotel is next to... opposite... Keep
left...
- signalétique No smoking... Dogs not allowed...
urbaine Pedestrian crossing...
Textes informatifs
- prospectus et You should buy... Why not try... Environ-
publicités The best product... It’s cheaper / nement
more expensive... / On sale commercial
. ‘ ‘ / métiers/
- petites annonces | Seeking... /We’re looking for... « petits Modaux
boulots » / | Comparatifs

prix

et superlatifs

- programmes de The nine o’clock news... What’s on Institutions,
télévision ...2 The most popular television sports,
series, documentaries... A film loisirs,
featuring... personnages
de fiction...
- menus Cream tea £3.75/ Main course / 1st | Habitudes
... 2nd course / To start with... alimentaires,
What’s for dessert? Today’s special... | prix
Autres textes
- contes Once upon a time... Littérature Repérages
- comptines Little Red Riding Hood went to enfantine / temporels
- poémes see... quelques
- récits fictifs Tom lived in a very poor family... auteurs
- courts synopsis I once went to... célebres /
- récits quelques
autobiographiques lieux
- pages de sites célebres /
internet quelques
personnages
célebres.
© MENESR/CNDP
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4. Expression éctrite

L’éleve sera capable d’écrire des énoncés simples et brefs

Exemples d’énoncés Formulations Compétences Compétence Liens écrit-oral
culturelle et grammaticale
lexicale
Correspondances Typographie
(majuscules,
- carte postale Dear Sarah, soulignement | Présent, Prendre en
- courte lettre We’re having a wonderful time... | / jtaliques, prétérit,. compte la
Yesterday, we went to... I hope disposition du | expression dimension
you are (all) well... Love from... texte, de lavenir phonologique
ponctuation) dar}s.une
activité
- message Hello! Hi! Could you? Thanks a Codes d’écriture
électronique lot! socioculturels permet de :
Portrait de soi, I am thirteen and not very tall for | Eléments de | Expression de | - traiter

des autres, de
personnages
célebres
(historiques ou
imaginaires)

Description
succincte de
paysages ou
d’objets

my age... I live in... My parents

are... I love playing... I'm a little
shy... My brother is younger than
me. His hair is.... He often wears

a blue... My sister can be a pest...

Robinson Crusoe was a ... He was
poor... He wanted to

The country was flat...

The sea was rough...

There were not many trees...
The houses were small / big...

It was very hilly / mountainous...
Mount McKinley is the highest
mountain in North America...
On the left you could see...

In the background there was...
My father’s car is big, blue and
rather comfortable. It is a fast car
too, so I think it is dangerous...

description
physique,
morale,
socio-
culturelle.
Personnages
célebres.

Quelques
paysages
typiques...

I’age, la taille,
comparaison,
V + V- ing
(expression
des goiits et
préférence
Modaux

There + BE
(présent et
passé)
Adjectifs —>
invariables,
degré des
adjectifs
Adverbes
exprimant
un degré

Quantifica-
teurs

Pélément
lexical comme
un tout (lien
graphie-
phonie /
début de
formalisation
de régles de
lecture et
d’écriture)

- éviter
certaines
confusions
lexicales et
morpho-
syntaxiques
qui pourraient
passer
inapercues en
compréhension
de Poral et en
production
orale

30
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Exemples d'énoncés

Formulations

Compétences
culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

Liens écrit-oral

Récits

vécues ou
imaginées

(légendes ou

bulles)

d’expériences

- bande dessinée

- courts récits

Ouch! It hurts!

Last summer I went to visit my
uncle who lives in Brittany. I was
very happy to see him again. I
took the train... I arrived very late
but he was there, at the station,
waiting for me with his dog
Snoopy... He doesn’t have a car,
so we had to take a taxi...

Onomatopées

Formes
assertives et
interrogatives
Mots de
liaison (and,
but, or...)
Cause /
conséquence
(that’s why,
S0,
because...)
Relatives
déterminatives
Marqueurs
temporels
(First,
second(ly)...
then... finally
/ in the end...)

- faciliter les
problémes
de transfert
(passer de
Poral a
Pécrit et de
Pécrit a
I’oral)

© MENESR/CNDP

Il - Contenus culturels et domaines lexicaux : modernité
et tradition

Afin d’initier I’éleve a la diversité des cultures des différentes aires anglophones, on
commencera, au palier I, par lui donner un bagage de références communes a ces
cultures. Les repéres historiques et littéraires acquis par les enfants britanniques et
américains sont souvent véhiculés par des feuilletons télévisés ou des dessins
animés importés dont il s’agit de décoder les principales allusions qui restent trop
souvent lettre morte pour les adolescents frangais. Le va-et-vient entre des faits
historiques et des réalités présentes, par le biais de lieux ou de personnages céle-
bres réels ou imaginaires, doit permettre a Déléeve francais de revoir des
représentations erronées et de comprendre Porigine de certains clichés afin de les
dépasser. L’appropriation progressive des codes et des valeurs de la culture étran-
gére peut aussi Paider a prendre du recul par rapport a la sienne et a développer
un esprit de compréhension mutuelle et d’ouverture. En effet, la mise en perspec-
tive de différents modeles de citoyenneté contribue & la formation générale de
’individu.

La liste suivante est donnée a titre indicatif ; sans prétendre a P’exhaustivité, elle
propose des pistes au sein du théeme « modernité et tradition», qui devra permettre
d’aborder de fagon simple le monde anglophone dans sa diversité et sa pluralité
par le biais de références historiques, géographiques et artistiques connues.

1. La vie quotidienne et le cadre de vie

- environnement immédiat
- la famille et la maison

- I’école
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- les habitudes alimentaires
- le corps et les vétements
- les animaux familiers

- sports et loisirs

- les métiers

- habitat

- Penvironnement urbain

- les codes socio-culturels

2. Le patrimoine culturel et historique

- les fétes calendaires
- religions et vie sociale dans les pays anglophones
- quelques monuments britanniques et américains célébres

3. Reperes et réalités géographiques

- les iles britanniques, I'Irlande, P’Amérique du nord, I’Australie, le continent
indien etc.

- quelques paysages remarquables : le Lake District, patrie des poétes romantiques
anglais, la lande (Ecosse, Cornouailles), le désert de I’ouest américain etc...

- la faune et la flore

4. Le patrimoine littéraire et artistique

- contes, comptines, chansons

- peinture, bande dessinée, références cinématographiques

- quelques personnages céleébres : Henry VIII, Robinson Crusoe, Robin Hood,
Queen Victoria, Charlie Chaplin, Scarlett O’Hara, Isaac Newton, ...

- littérature de jeunesse classique et moderne: textes originaux ou leurs
adaptations

- les documents d’accompagnement proposeront une liste de textes choisis suscep-
tibles de donner a I’éleve le gofit de la lecture suivie en anglais.

Au-dela de la simple acquisition de connaissances, I’arriére-plan culturel éveille
chez ’éleve le désir de comprendre et de s’exprimer en anglais. Il fournit la matiére
d’une articulation entre les différents domaines d’apprentissage de la langue.

lll - Syntaxe et morphosyntaxe

Certains points ont étés présentés a 1’école primaire sous forme de blocs lexica-
lisés. Les éléves ont appris a les utiliser dans des contextes précis. Au college, il
s’agira de les amener a élargir leur représentation de ces faits de langue.

La syntaxe et la morphosyntaxe doivent étre considérées comme des outils au
service de la communication et non comme des fins en elles-mémes. La dimension
phonologique est indissociable de I’apprentissage de la syntaxe. Par exemple, la
plupart des outils grammaticaux non lexicaux se réalisent sous leur forme faible,
ce qui pose des problémes en compréhension. Leur prise en compte en production
permettra de résoudre en partie ce probléme. Il est essentiel de ne pas négliger
cette dimension phonologique au moment de I'introduction d’un fait de langue.
On ne peut viser une véritable maitrise d’un fait de langue dés sa premiére présen-
tation, ce qui implique de privilégier un enseignement en spirale. Par ailleurs, la
langue doit toujours étre manipulée en contexte. On ne saurait présenter a ’éléve
une série d’énoncés décontextualisés ayant pour seul lien leur ressemblance
morphosyntaxique.

32
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1. Nom et groupe nominal

Le genre

- Féminin, masculin, neutre : pronoms personnels sujets et compléments
- Adjectifs possessifs

- Pronoms possessifs (mine, yours, bis, hers, ours, theirs)

- Pas de marque spécifique pour les adjectifs (a nice boy — a nice girl)

Le nombre

- Repérage du —s du pluriel de la majorité des noms (cat, cats)

- Repérage de noms indénombrables (hair, furniture, toast)

- Noms au pluriel en anglais, au singulier en frangais (jeans, trousers...).
- Pas de marque spécifique pour les adjectifs (a new pen, two new pens)
- Pluriels irréguliers (men, women, children, mice...)

- Noms collectifs ( people — pluriel de “person”- , the police...)

- Noms invariables : sheep, fish, the news...

La détermination
- Les articles (A dog / The dog / dogs)
- THIS / THAT / THESE / THOSE

- Les quantificateurs : MUCH / MANY / SOME / ANY / NO / A LOT OF / A

- Les cardinaux et ordinaux

Autres points de syntaxe
- Place de Padjectif épithete ( a blue T-shirt)

- Place et degré des adjectifs (comparatifs d’égalité et de supériorité, superlatifs)

- Le génitif ( a hard day’s work, The Addams’ mansion , Saint James’s Park)

- Prépositions de lieu : lieu ou l'on est (in / at), d’ou 'on vient ( from) , ou 'on va
(to / into)

on, under, near, next to, opposite, in front of, inside, outside, out of ...)

- Prépositions de temps ( during...)

- Les noms composés (tea-cup, sweet shop, fish finger, weekend)

- Les pronoms relatifs : WHO / WHERE / WHEN / THAT (The girl who lives
next door)

2. Le groupe verbal

Il s’agit de rendre I’éléve capable de comprendre et de produire des énoncés rela-
tant des événements présents, passés et a venir et de savoir les commenter de fagcon
simple.

Le présent

- Le présent simple : formes affirmative, interrogative et négative a toutes les per-
sonnes (He likes chocolate / Do you like milk ¢ / I don’t like tea)

- BE au présent + V-ing : formes affirmative, interrogative et négative a toutes les
personnes.

Le passé

- Le prétérit simple : formes affirmative, interrogative et négative a toutes les
personnes
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- La terminaison « ed » des verbes réguliers
- La forme « prétérit » de verbes irréguliers usuels

- BE au passé + V-ing : formes affirmative, interrogative et négative a toutes les
personnes.

L’expression de l'avenir
- Le présent simple

- BE au présent + V-ing ( avec un marqueur temporel : « I'm playing football
tomorrow »)

- BE au présent + going to
- Verbes lexicaux (intend to ..., plan to...)

- WILL/ 1l

L'impératif
- Come here! / Take this! / Don’t repeat this!
- Let’s +V!

Formes exclamatives
- WHAT + (a) N!

- HOW + adjectif!

- SO + adjectif

Les modaux

- MAY / CAN, SHALL / WILL, MUST et leur emploi aux formes affirmative,
interrogative et négative.

- NEEDN’T
- SHOULD (en jalon)

- WOULD : a appréhender comme lexique dans « I’d rather + V / I'd prefer + N /
Id like...)

- Les périphrases modales : HAVE TO / BE ABLE TO / BE ALLOWED TO)

Verbes a particule usuels

- Look it up! / Get up! / Go on! / Carry on! / Watch out! Put it down! Switch it on
/ off!

Reprises elliptiques

- Reprise elliptique d’un énoncé avec SO (I think so)
- Reprise elliptique d’un énoncé (Is he? Do yous Can’t he?)
- “Question tags”

Place des adverbes

(it often rains... | she is always chatting... / I will love you forever... | I like it very
much...)

Le present perfect

- Forme HAVE au présent + V-en a appréhender comme lexique dans certaines
expressions usuelles (I’ve forgotten... I've finished...)
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3. Enoncés simples et complexes

Au palier 1, on visera un degré de complexité modeste a ’oral, tout en favorisant
a Pécrit le recours a I’énoncé complexe.

Les mots interrogatifs
- WHAT / WHEN / WHERE / WHICH / WHO / WHOSE / WHY

La coordination

-And / or / but / so / not ...

- Marqueurs de temps permettant d’établir une chronologie ( First / second, then,
finally...)

La subordination

- Before / after + V-ing

- Because / so

- IF ( If it rains, I’ll have to take the bus)

- THAT (I know that she is jealous)

- WHEN (I was shopping when I saw Mary)
- WHY (that’s why...)

- WHAT (Do you know what...)

Syntaxe de certains verbes et adjectifs

-V to V (He wants to buy a new bike)
- V+V-ing (He enjoys skiing / They never stop chatting)
- He is good at / keen on + V-ing

IV - Phonologie

Contrairement a une idée regue, ’anglais n’est pas une langue facile pour les fran-
cophones. En effet, la segmentation syllabique de la chaine parlée francaise
s’oppose au caracteére accentuel de la chaine parlée anglaise dans laquelle les phé-
nomeénes de réduction peuvent poser des problemes de compréhension. C’est
pourquoi il convient de cultiver chez les éléves une attitude d’écoute, d’entrainer
leur oreille a segmenter correctement la chaine du discours pour éviter les confu-
sions de sens. En compréhension, il faut les aider a repérer la maniére dont les
éléments sonores de la langue (mélodie, accents, phonémes...) s’organisent pour
contribuer a ’émergence d’un message. Le systéme construit qui régit les relations
entre les éléments de la chaine parlée constitue une grammaire orale indissociable
de la syntaxe et du lexique dans la reconstruction du sens. En production, c’est le
respect de cette grammaire orale qui permet la communication. L’alignement de
mots sans distinction prosodique ne peut étre considéré comme un énoncé
recevable.

Le schéma accentuel du mot est immuable et doit a ce titre étre appris pour
chaque mot nouveau. Un accent mal placé peut déformer totalement un message,
voire le rendre inintelligible.

Par exemple : - “ I’d like to see the desert. dezat/ ” a une signification treés diffé-
rente de “ I’d like to see the dessert. /di’zat/ ”.

Le schéma accentuel de la phrase refléte la construction de relations entre termes
et est la conséquence de choix notionnels. L’alternance entre temps forts et temps
faibles (syllabes accentuées / syllabes inaccentuées) est un élément essentiel de la
construction du sens. Une prise de conscience du phénomeéne de réduction voca-
lique et de son rdle dans le rythme de I’anglais doit permettre de prévenir de
nombreuses erreurs : ainsi, “My parents have /av/ got a new computer” forme non
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marquée, n’a pas le méme sens que “My parents have /hav/ got a new computer”,
qui indique une réaction du locuteur.

Il faut apprendre aux éléves a repérer le noyau tonique d’un énoncé et a s’en servir
pour dégager le sens du message, en compensant au moyen du percu le non percu.
Le noyau tonique marque une modulation appuyée de la voix qui amorce la direc-
tion de la courbe intonative et signale la fin de ’apport d’information.

“John Brown is a doctor and he is a good doctor.”
Les éleéves seront entrainés a recourir a deux schémas intonatifs principaux :

-un schéma descendant: ton de Pobjectivité, de I’assertion, de I’affirmation
neutre, des listes fermées...

En production, ce schéma pose souvent des probléemes aux éleves francophones.
En effet, par rapport au frangais, l’intonation anglaise est globalement
descendante.

- un schéma montant : caractére ouvert, idée d’inachévement, ton amical...

Une attention particuliére sera accordée au repérage et a la production des pho-
némes dont une réalisation erronée peut entraver la communication, par exemple :

- les marqueurs, comme le ‘s’ ou I’article indéfini, souvent insérés malencontreuse-
ment ou absents. Ainsi, dans les énoncés suivants, seul le phonéme A&/ marque le
pluriel a I’oral :

“My book’s/ks/ heavy. I/ My books arelksal heavy.”

De méme dans les deux énoncés qui suivent, le pluriel ne s’entend qu’avec la réali-
sation sonore du “s” final:

“His brother’s a lzal doctor // his brothers are [zal doctors [2].”

- la longueur et la qualité des sons vocaliques, surtout dans le cas de I’existence de
paires minimales :

ship / sheep
live / leave
now / no
sell / sail
-le “h”

eat / heat
il / hill

De fagon générale, il convient de sensibiliser les éleves a la musique spécifique de
I’anglais. En faisant travailler la production comme dans une lecon de chant, on
les aidera a s’approprier cette musique. En effet, il ne s’agit pas de transformer la
réflexion phonologique en I’élaboration de régles fastidieuses, mais de donner les
moyens de mettre au point des stratégies a partir des régularités constatées.
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oraires

Classe de sixieme

Enseignements obligatoires Horaire de I'éleve
Francais 4h+(0,5 0ousSh
Mathématiques 4 h
Langue vivante étrangere 4h
Histoire - géographie - éducation civique 3h

Sciences et techniques :
- Sciences de la vie et de la Terre 1h+(0,9)

- Technologie 1h+(0,5)

Enseignements artistiques :

- Arts plastiques 1h
- Education musicale 1h
Education physique et sportive 4h

Aide aux éléves et accompagnement de leur travail personnel : 2 heures par division

Heures de vie de classe : 10 heures annuelles

NB : Les horaires entre parenthéses sont dispensés en groupes a effectifs allégés.

En plus des enseignements obligatoires, chaque éléve peut participer aux diverses activités éducatives
facultatives proposées par |'établissement.
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Classe de cinquieme

Horaire-éléve -Enseigne-
ments communs

Horaire-éléeve possible
avec les itinéraires de
découverte (*)

Enseignements obligatoires

Frangais 4 h 5h
Mathématiques 3h30 4h 30
Premiére langue vivante 3h 4h
étrangere

Histoire-géographie-éducation 3h 4 h
civique

Sciences et techniques :

- Sciences de la vie et de la Terre 1h 30 2 h 30
- Physique et chimie 1h 30 2 h 30
- Technologie 1h 30 2 h 30
Enseignements artistiques :

- Arts plastiques 1h 2 h
- Education musicale 1h 2h
Education physique et sportive 3h 4 h
Horaire non affecté

a répartir par I'établissement

Enseignements facultatifs

Latin (***) 2h

Heures de vie de classe : 10 h annuelles

(*) Itinéraire de découverte sur deux disciplines : 2 heures inscrites dans 'emploi du temps de la classe
auxquelles correspondent 2 heures professeur par division.

(***) Possibilité de faire participer le latin dans les itinéraires de découverte, a partir de la classe de

4érne
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Classe de quatrieme

Horaire-éleve - Enseigne-
ments communs

Horaire-éleve possible
avec les itinéraires de

découvertes (*)

Enseignements obligatoires

Frangais 4 h 5h
Mathématiques 3h30 4 h 30
Premiére langue 3h 4 h

vivante étrangere

Deuxiéme langue vivante (**) 3h
Histoire-géographie-éducation 3h 4h
civique

Sciences et techniques :

- Sciences de la vie et de la 1h 30 2 h 30
Terre

- Physique et chimie 1h 30 2 h 30
- Technologie 1h 30 2 h 30
Enseignements artistiques :

- Arts plastiques 1h 2h

- Education musicale 1h 2 h
Education physique et sportive 3h 4h
Horaire non affecté a répartir 1/2 h

par 1'établissement

Enseignements facultatifs

Latin (***) 3h

Langue régionale (***%) 3h

Heures de vie de classe : 10 h annuelles

(*) Itinéraires de découverte sur deux disciplines : 2 heures inscrites dans I'emploi du temps de la classe
auxquelles correspondent 2 heures professeur par division.

(**) Deuxiéme langue vivante étrangére ou régionale.

(***) Possibilité de faire participer le latin dans les itinéraires de découverte, a partir de la classe de
4eme.

(****) Cette option peut étre proposée a un éléve ayant choisi une langue vivante étrangere au titre de
'enseignement de deuxiéme langue vivante.
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Classe de troisieme

Horaire-éleve - Enseignements communs
Enseignements obligatoires
Francais 4h 30
Mathématiques 4 h
Langue vivante étrangere 3h
Histoire-géographie-éducation civique 3h30
Sciences de la vie et de la Terre 1h 30
Physique-chimie 2 h
Technologie 2h
Enseignements artistiques :
- Arts plastiques 1h
- Education musicale 1h
Education physique et sportive 3h
Langue vivante 2 (étrangére ou régionale) 3h
Enseignements facultatifs
Découverte professionnelle 3houé6h(1)
ou
Langue vivante 2 (régionale ou étrangere) (2) 3h
ou
Langue ancienne (Latin, Grec) (3) 3h
Heures de vie de classe 10 heures annuelles

(1) Le module découverte professionnelle peut étre porté a 6 heures. Dans ce cas, les éléves ne suivent

pas I’enseignement obligatoire de LV2.

(2) Langue vivante régionale ou étrangere :

- LV2 régionale pour les éléves ayant choisi une LV2 langue étranggre au titre des enseignements obli-

gatoires ;

- LV2 étrangere pour les éléves ayant choisi une LV2 régionale au titre des enseignements obligatoires.

(3) Dans la mesure des possibilités des colleges (capacité d’accueil et organisation des emplois du
temps), certains éléves peuvent suivre a la fois un enseignement de latin et de grec.
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